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FOGYATEKKAL ELO GYERMEKEK 
INTEGRALT NEVELESE A FRANCIA OVODAKBAN 


annak érdekében, hogy a tobbségi oktatasi intézmények, igy tobbek ko- 

zott az ovodak, fogadni tudjak a fogyatékkal é16 gyermekeket. E szandék 
mdgott az a meggondolas huzodik meg, hogy nem csak gondozasra van sziikségiik 
a szoban forgo gyermekeknek, hanem az is fontos, hogy csaladjukon kiviilis olyan 
kérnyezetben lehessenek, amely kedvezéen hat fejlédésiikre és amely felkésziti dket 
a tarsadalomban valo élésre. 

Azelsé lépést ezen az uton egy 1975-6s, a fogyatékkal él6k érdekeit szolgal6 tér- 
vény megalkotasa jelentette. Ez kimondta, hogy minden gyermeknek joga van az 
oktatashoz. Ennek elsésorban tobbségi intézményekben kell megvalosulnia, feltéve, 
haagyermek adottsagai ezt lehetévé teszik. Ha nem eza helyzet, a specialis nevelés 
valamelyik intézményében is folyhat az oktatas. Et6rvény nyoman megalakultaka 
specialis nevelés bizottsagai, amelyeknek valamennyi fogyatékosnak tekintett gyer- 
mek esetében értékelniiik kell, hogy milyen az illeté gyermek egészségi allapota és 
iskolaztatassal kapcsolatos helyzete. Ezeknek a bizottsagoknak kell eld6ntenitik 
azt, hogy mekkora anyagi tamogatas illeti meg csaladot, és esetenként a gyermek 
specialis intézményben térténé elhelyezését is javasolhatjak. Az 6vodakba felvett 
gyermekek félnapos vagy egész napos ellatasban részesiilhetnek. 

Utdbb a fogyatékkal é16 gyermekek iskolaztatasanak mddozatait pontosabban 
meghataroz6 utasitasok is megsztilettek. Ezek figyelembe veszik azt a k6riilményt, 
hogy a fogyatékkal él6 gyermekek integracidjat nem csak a gyermekek adottsagai 
hatarozzak meg, hanem azis, hogy milyen kériilmények k6zo6tt tudjak dket fogad- 
ni az ovodak, iskolak. Franciaorszagban, akarcsak szamos mas ilyen iranyba elin- 
dult orszag esetében, az integracid megvalosulasa szempontjabol dénté jelentésé- 
glnek tartjak a specialis intézmények integracidt segité tevékenységét. A francia 
rendeletek olyan ajanlasokat is tartalmaznak, amelyek azt javasoljak, hogy lépjenek 
partnerkapcsolatra egymassal az érintett felek, azaz a pedagdégusok, a specialis in- 
tézmények munkatarsai és a sziil6k. 1982-ben és 1983-ban pedig olyan utasitasok 
jelentek meg, amelyek értelmében az ésszes érintett partnerrel torténd egyeztetés 
keretében individualizalt oktatasi terveket kell kidolgozni, amelyek azt hivatottak 
eldsegiteni, hogy dsszehangolt és egymast kiegészité modon folyhassanak aterapias 
és a pedagogiai tevékenységek. Nem sokkal késdbb, 1989-ben egy olyan rendelke- 
zés sziiletett, amely a specialis nevelés intézményeinek és az egészségiigyi intézmé- 
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nyekneka feladatava tette az integracid segitését. Mindezen valtozasok sziikségessé 
tették azt, hogy megvaltozzon a specialis intézmények mikddésmodja, illetve hogy 
ez utobbiak partnerkapcsolatra lépjenek a tobbségi iskolakkal. 

Ugyanakkor az 1989-es oktatasi kerettorvény a fogyatékkal él6 gyermekek integ- 
racidjata kozoktatas egyik prioritasaként emliti. 1990 6ta elvben minden iskolanak 
nyitva kell allnia a k6rzetébe tartozo fogyatékkal élé gyermekek elétt. Ugyanakkor 
az iskolak fogadékészségét nagymértékben meghatarozza az, hogy az egyes intéz- 
mények miként vélekednek arrdl, hogy milyen anyagi és emberi erdéforrasokat tud- 
nak mozgositani a gyermekkel valo megfelelé foglalkozas érdekében. Az ilyesfajta 
célok érvényre juttatasa érdekében kétféle eréforrast lehet mozgésitani: 

— az egészségiigyi intézmények és a specialis nevelés intézményei az iskolan beliil 
nyujthatnak tamogatast az érintett gyermekeknek, 

— vannak olyan szakképzettséggel nem rendelkez6 ,,iskolai/évodai segéderdk”, 
akik az osztalyért/csoportért felelés pedagogus feliigyelete mellett szintén nyujt- 
hatnak, foként fizikai természetti segitséget a gyermekeknek az iskolai/évodai 
tevékenységek soran. 

Ugyanakkor az integracids cél érdekében mozgositott sokféle jogi eszk6z ellené- 
re az Ovodai és az iskolai lehetéségek korantsem elégitik ki azokat a novekvé6 tar- 
sadalmi sztikségleteket, melyek megfogalmazasaban az érintett gyermekek sziileit 
tomorité egyesiiletek jatszanak ktl6nésen fontos szerepet. Tdbb jelentés, igy egye- 
bek kéz6tt azazelemzés is, amelyet k6zésen készitett elaz oktatasi és szocialis tarca 
(Gosso 1999) mutatott ra arra, hogy eddig még nem hozott megfelelé eredményeket 
aszoban forgo szakpolitika. A jelentésekben emlitett nehézségek részben a két érin- 
tett nevelésialrendszer kiilonféle szakembereinek fenntartasaira vezethetok vissza. 
A viszonylagos eredménytelenséget ugyancsak eléidézhetik bizonyos diszfunkcio- 
nalis mikédésmédok, illetve az intézmények k6z6tti merev valaszfalak: gyakran 
szakadék tatong az iskolarendszer kil6nb6z6 fokozatai k6zott, a tobbségi iskolak 
és a specialis intézmények nehezen tudnak kapcsolatra lépni egymassal, a kiilon- 
b6z6 iranyitészervek mik6dése nincs kelldképpen d6sszehangolva. 

A fogyatékkal é16k tarsadalmi beilleszkedésérél folyt nyilvanos vita nyoman 2005- 
ben tovabbfejlesztették az 1975-6s torvényt. Ez utdbbival kapcsolatban tobbek k6- 
zott az a biralat fogalmazodott meg, hogy a jogszabaly a specialis intézmények fej- 
lédésének kedvezett és nem a tobbségi intézményekben megvaldsuld integracids 
gyakorlatnak (Assante 2000). Az vj torvény egyébként tobb tekintetben is azt sze- 
retné el6mozditani, hogy a tarsadalom valjon nyitottabba a massaggal szemben. 
Az idevago szévegekben immar nem.,,a fogyatékkal él6krél valo gondoskodasrol” 
beszélnek, hanem a tarsadalmi életben valo ,,részvételrdl” és arrdl, hogy miként 
lehet valakibél felelés polgar (citoyen), tovabba arrdl is, hogy ,,egyenlé jogokat és 
esélyeket” kell biztositani az érintettek szamara. (Plaisance 2005S) Ami pedig az 
iskolaztatast illeti, minden gyermek szamara lehetévé kell tenni azt, hogy beirat- 
kozhasson a sajat iskolakorzetén beliil mik6édé iskolaba. A gyermek kompetenci- 
ainak és sziikségleteinek felmérése utan személyre szolo nevelési tervet kell kidol- 
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gozni az érintettek szamara, ugyanakkor amennyiben ezindokolt, adokumentum 
kidolgozd6i tovabbra is javasolhatjak, hogy specialis intézményben helyezzék el az 
erre raszorulé gyermeket. 

Természetesen az is igen fontos, hogy ne csak kinyilvanitsak, hanem valora is valt- 
saka fentielveket. Ez utobbiak egyébként, ugy tunik, 6sszhangban vannak azokkal 
anemzetk6zi szinten érzékelheté torekvésekkel, amelyeket az,,inkluzid” fogalma- 
valszoktak jelolni. E felfogas szerint az oktatasi intézményeket nyitottabba kell ten- 
nia massaggal szemben, és egyben n6velni kell az iskolanak azt a képességét, hogy 
megfeleléen tudjon banni a kiil6nb6z6 gyermekekkel, barmilyenek legyenek is ez 
utdbbiak egyéni, kulturalis vagy szocialis jellemzdi. Ezt a célkituizést kil6nb6zé 
nemzetk6zi szervezetek, igy az UNESCO és a Specialis Nevelési Igények Eurdépai 
Fejlesztési Ugynoksége is tamogatja4k. Mindez természetesen maga utan vonja az 
oktatasi intézmények funkcidinak ujraértékelését, és persze a specialis nevelés in- 
tézményeinek szerepe is feliilvizsgalatra szorul. Az inkluziv nevelés célkittizését 
szem el6tt tartva ez utobbiaknak mind tobb segitséget kell nyujtaniuk az iskolak- 
nak, ovodaknak, rendelkezésiikre kell bocsataniuk sajatos szakértelmiiket, hogy 
ily modon segitsék az ovodakat, iskolakat abban, hogy a gyermekek sziikségletei- 
nek sokféleségét figyelembe vevé valaszokat tudjanak kidolgozni. 

Ami Franciaorszagot illeti, az 1989-es torvény szeretné eldsegiteni a nevelési gya- 
korlat olyan iranyu fejlédését, hogy az minélinkabb tekintettellegyena gyermekek 
sokféleségére. A jogszabaly elé kivanja segiteni a pedagégusok k6zotti egyiittmt- 
kodeést, illetve azt, hogy sajat programot dolgozzanak kiazegyes évodak, iskolak. A 
kerettorvény az iskolaztatast haroméves ciklusok szerint szervezi meg, Ezek révén 
akarjak megakadalyozni az évismétléseket és egyben lehetévé akarjak tenni, hogy 
egy-egy cikluson beliil rugalmasan lehessen megszervezni a nehézségekkel kiisz- 
k6d6 gyermekek évodai nevelését illetve iskolaztatasat. A végrehajtast szabalyozo 
szovegek ehhez még azt is hozzateszik, hogy ezeknek az Uj feltételeknek el6 kell se- 
gitenitik azt, hogy bizonyos gyermekek sajatos sziikségleteihez igazod6o megolda- 
sok sztilessenek. Az ovodakat, iskolakat tehat pedagogiai munkajuk megtjitasara 
szolitjak fel, ugyanakkor az osztalyokban/ovodai csoportokban megvaldsitando 
gyakorlat jellemz6i tovabbra is koriilhatarolatlanok. Milyen pedagogiai gyakorlat 
segiti elé a fogyatékkal élé gyermekek integracidjat? Tovabbra is épp oly aktualis 
ezakérdés, mint korabban. 

Ami pedig a tobbségi iskolak és a specialis intézmények k6zotti partnerkapcso- 
latokat illeti, a kivanatosnak mondott egyiittmik6désnek olyan kérnyezetben kell 
megvaldsulnia, amire az jellemzé, hogy egymastol elszigetelten mukédik az oktatas 
két sz6ban forgo szektora, amelyek raadasul két kilonb6zé tarca (az oktatasi és a 
szocialis minisztérium) ala tartoznak. Az elszigeteltség kovetkeztében két kiilon- 
b6zé, egymasrol tudomast nem vevé szakmai kultura alakult ki, amelyek képvise- 
16i gyanakvassal néznek a masikra, és ez nemigen kedvez az egyiittmtik6édésnek. 
Hogyan lehet elémozditania két szféra szakemberei k6z6tti kapcsolatok javulasat, 
és miként lehet elésegiteni azt, hogy a specialis intézmények a mostaninal nagyobb 
segitséget nyljtsanak az iskolak, é6vodak szamara az integracids folyamat soran? 
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Egy sor kutatast végeztiink annak érdekében, hogy elébbre léphessiink a szoban 
forgo kérdések tekintetében. Egyes vizsgalataink soran a fogyatékkal é16 gyerme- 
keket fogado évodak, iskolak pedagdégusainak gyakorlatat vizsgaltuk, mas kutata- 
saink keretében azt elemeztiik, hogy integralt nevelés esetén milyen egyiittmtikddés 
alakul kia pedagogusok és a specialis nevelés szakemberei k6z6tt. Vizsgalataink 
elsésorban az alapfoku oktatas (azaz az évodak és az elemi iskolak szintjén) foly- 
tak. Ecikk keretében elsésorban az 6vodakkal kapcsolatos kutatasi eredményeket 
mutatjuk majd be. 


Az integracids gyakorlat 


Az egyik elsé kutatas arra iranyult, hogy feltarjuk milyen konzekvenciakkal jar a 
fogyatékkal élé gyerekeknek hagyomanyos osztalyokban térténé integracidja, min- 
denekelétt a tanszemélyzet pedagdgiai tevékenységére nézve (Lantier et al 1994). 
Iranyitott mélyinterjuk segitségével hozzavetdleg negyven, az alsofoku oktatasban 
dolgoz6 pedagogus tapasztalatait gyuijtottiik 6ssze. Annak érdekében, hogy megra- 
gadhassuk az integracié dinamikajat és azt, hogy e folyamat soran milyen megolda- 
sok sziiletnek, két izben kérdeztiik meg a pedagdégusokat, a tanév elején és végéen. 

Azérintett gyermekek, kiknek egynegyede évodaba jart, mindegyikére jellemzé 
volt valamilyen tényleges fogyatékossag: hallas-, latas-, mozgas-, vagy mentalis za- 
var (Down-kor, autizmus, pszichés probléma). Hogy feltarhassuk, miként adapta- 
lédnak a pedagégusok az tj helyzethez, olyan integraciés kisérleteket igyekeztiink 
vizsgalni, amelyekre viszonylag j6 koriilmények k6z6tt keriilt sor: pl. a gyerekek 
mindegyike kapott segitséget valamilyen, az 6vodahoz, iskolahoz képest kiils6 spe- 
cialis intézmény szakembereitél. Az elemzés nem tart fel lényeges kilonbségeket az 
ovodakban és az elemi iskolakban lezajlott folyamatok k6zott. 


Mi vadltozott? 


A pedagogusok megnyilatkozasaibol kideriilt, hogy a fogyatékkal él6k bekeriilését 
kévetden valtozasok kovetkeznek be a pedagogiai gyakorlatukban. A megkérdezet- 
tek egybehangzoan azt allitottak, hogy megkiilonbdéztetett figyelmet forditottak a 
szoban forgo gyermekekre és tigyeltek arra, hogy azok részt vehessenek az dvodai 
csoport illetve az osztaly életében. Eldéfordult, hogy fizikai jellegu valtoztatasokra 
is sziikség volt: valtoztatni kellett a butorokon vagy a terem térbeli elrendezésén. 
Dealeglényegesebb valtozasok elsésorban pedagégiai jellegtiek. A legt6bbsz6r in- 
dividualis segitséget kap a gyermek: segitik a mozgasban, egyéni magyarazatokban 
részesiil, modositott feladatot kap. Példaul az iras gyakorlasakor az a pedagogus, 
akinek az osztalyaba egy vak gyermeket integraltak, olyan Braille-irasos feladatot 
adott ez utobbinak, amely azokhoz a feladatokhoz volt hasonld, amelyeket korab- 
ban egy specialis intézmény pedagogusaval gyakorolt. 

A pedagogusok nehézségként élik meg azt, hogy bizonyos teriitleteken valtoz- 
tatasokra van sziikség. Kezdetben ez utobbiak gyakran okoznak ellenérzéseket. 
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Meg mielétt bekeriil a gyermek az osztalyba/csoportba, a pedagogusok maris fél- 
ni kezdenek attol, hogy a gyerek nem lesz 6nallo, és ez nagyon megneheziti majd 
szamukra az uj feladatnak val6é megfelelést, és attdl is tartanak, hogy nem fognak 
tudni megfelelniazoknak a kihivasoknak, amelyeket a szoban forgé gyermek jelen- 
léte tamaszt majd. Ebbél a szempontbdl igen fontos lehet az, ha a pedagégusok mar 
korabban hozzajuthatnak bizonyos elemiinformaciédkhoz. Megnyugtatoan hathat 
a pedagogusra az, ha mar elézetesen talalkozhat a gyermekkel, illetve az, ha egy 
specialis intézmény munkatarsa tajékoztatja 6t arrdl, hogy milyen nehézségekkel 
kiizd a gyermek, illetve milyenek a képességei. A fesziiltségek oldasat elésegitheti 
az, haa pedagogus szamithata specialis intézményekben dolgozok segitségére, mi- 
ként annak is jotékony hatasa lehet, ha a pedagogus olyan kollegakkal valthat szot, 
akik megoszthatjak vele azokat a tapasztalatokat, amelyeket az adott gyermekkel 
kapcsolatban szereztek. 

Kutatasunkbol az is kideriilt, hogy menet kézben enyhiilnek a széban forgé fe- 
szultségek. Az integracio teriiletén szerzett tapasztalatok hatasara a legtobb peda- 
gogus mas szemmel néza fogyatékkal élé6 gyermekekre. Gyakran fedeznek fel olyan 
gyermekeket, akik nagyon motivaltak, akik igen nagy kitartasroltesznek tanusagot 
annak érdekében, hogy lekiizdhessék nehézségeiket. Arrélis beszamolnak a peda- 
gogusok, hogy alaposabb ismeretekre tesznek szert a gyermekek fogyatékossagaval 
kapcsolatban. Bizonyos elditéleteik megkérddjelezédnek, igy példaul az, hogy egy 
stiket gyermek nem tud kommunikalni, vagy az, hogy a Down-koros gyermekek 
nem tudnak tanulni. A pedagogusok tapasztalatokat szereznek arrdl, hogy fejléd6- 
képesek agyermekek, de egyuttal pontosabb képet alkothatnak a fogyatékkal él6k 
nehézségeirél, és ez segitséget adhat szamukra ahhoz, hogy ezeket figyelembe véve 
valtoztassanak pedagogiai gyakorlatukon. Mindez azt mutatja, hogy a kezdeti fé- 
lelmek, melyek az integraciéval szembeni ellenérzések forrasai lehetnek, elsdsor- 
ban a fogyatckossaggal kapcsolatos ismeretek elégtelenségére vezethetdk vissza. Az 
integracids folyamatok soran szerezett tapasztalataik hatasara egyes pedagogusok 
rajoOnnek arra, hogy a szoban forgo gyermekekneél tapasztalt nehézségek viszony- 
lagosak a tobbi 6vodas/iskolas nehézségeihez képest. E felismerések hatasara mo- 
dosulhatnak a pedagogusoknak a tobbi gyermekkel kapcsolatos beallitodasai: t6- 
rekedni kezdenek arra, hogy individualizaltabb modon forduljanak feléjiik, hogy 
elvarasaikat illetéen rugalmasabbak legyenek, és egyben jobban figyeljenek arra, 
hogy milyen nehézségei vannak a gyermekeknek. 


Az osszes gyermek hasznara val6 pedagégiai megolddsok 


A pedagogusoknak az a torekvése, hogy valtoztassanak gyakorlatukon gyakran 
olyan kévetelmények elé allitja az érintetteket, amelyeket latszolag nehéz egymas- 
sal ésszeegyeztetni. Hogyan fordithatunk fokozott figyelmet egy gyermekre, hogy 
kozben mégse stigmatizaljuk 6t? Hogyan segitstik ugy a gyermeket, hogy ezzel ne 
veszelyeztesstik onalléva valasat? Hogyan tegyiik rugalmasabba a tanitast anél- 
kul, hogy ezenkézben ne mondjunk le a kittizott fejlesztési célokrol, és ne zavar- 
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juk meg az osztaly/csoport megszokott mikédésmddjat? Hogyan forditsunk tobb 
idét egy gyermekre anélkiil, hogy ezzel a tobbieket biintessiik, kivaltképp azokat, 
akiknek szintén segitségre és odafigyelésre van sztikségiik? Ezeknek a latszolagos 
ellentmondasoknak egy részét maguk a pedagogusok is fel tudjak oldani sajat ta- 
pasztalataik alapjan. 

Valojaban azok az erdéfeszitések, amelyeket az integralt gyermek aktivizalasa 
érdekében fejtenek kia pedagogusok, gyakran a csoport tobbi tagja szamara is 
hasznosak lehetnek. Ugyanis a pedagogusok altalaban nagyobb eréfeszitéseket 
tesznek annak érdekében, hogy jobban megérts¢k dket, hogy vilagosabb magya- 
razatokkal szolgaljanak, és végiil hogy médszeresen ellenérizzék, mennyire értik 
meg oketa gyerekek. Arrais torekedniszoktak a pedagogusok, hogy atalakitsanak 
bizonyos pedagégiai tartalmakat illetve valtozatosabba tegy¢k a pedagogiai tevé- 
kenységeket és az ezeket segité eszk6zoket. Mindezt azért teszik, hogy az uj meg- 
oldasok az integraltan nevelédé gyermekek szamara is megfeleljenek, ugyanak- 
kor ezek a valtoztatasok altalaban a tobbi gyermeknek is a javara valnak. Amikor 
egy nagycsoportos ovoné egy nagyothallo gyermek érdekeit szem elétt tartva na- 
gyobb sulyt fektetett a hangok megtanitasara, megitélése szerint ez hasznos volt 
a tobbi gyermek szamara is, akikkel éppen akkor késziilt elsajatittatni az irashoz 
sziikséges alapokat. 

Megforditva, azok a megoldasok, amelyeket a tobbi gyermek tanulasi nehézsé- 
geinek lektizdése érdekében alkalmaznak, a fogyatékkal él6k szamara is haszno- 
sak lehetnek. Ilyen megoldas lehet példaul az, ha a lehetévé teszik a pedagogusok 
szamara azt, hogy nehany gyermekkel kiil6n is foglalkozzanak, vagy az, ha olyan 
kiscsoportokat alakitanak ki a csoporton/iskolai osztalyon beliil, amelyek tagjai 
egytittmtikédnek egymassal, illetve tutorként segitik egymast. Ilyenkor a széban 
forgo tevékenységekbe a fogyatékkal é16 gyermekeket is be lehet vonni. Ezekben 
az esetekben ugy tekintenek ez utobbiakra a pedagogusok mint akiknek, akarcsak 
a tobbi gyermeknek, van valamilyen nehézségiik. 

Aszoban forg6 kutatasi eredményekbdél az kévetkezik, hogy atanulasihelyzetben 
lévé fogyatékkal é16 gyermekek sziikségleteit csak bizonyos mértékben tekinthet- 
juik specialis jellegieknek. Valojaban a szoban forgo gyermekek egyes nehézségei 
nagyon hasonloak a tébbi gyermek nehézségeihez. A fogyatékkal él6k jelenléte sok 
esetben segithet feltarni azt, hogy altalaban milyen nehézségekkel kell megktizdeni- 
tika gyerekeknek, El6fordul, hogy egy gyermek fogyatékossaga miatt nehezebben 
tanul meg beszélni, mint a tobbiek, miként az is, hogy tarsainal lassabban tanulja 
meg azt, hogyan kell megoldani egy feladatot. De ezek olyan altalanos nehézségek, 
amelyek minden 6vodai csoport/iskolai osztaly esetében felmeriilnek, és bizonyos 
pedagogiai megoldasok minden gyermek esetében eredményesek lehetnek. 

A fentiek alapjan azt mondhatjuk, hogy: 

— az integracio soran valoban tekintettel kell lenni a specialis sziikségletekre, és 

ez sziikségessé teszi azt, hogy a pedagogusok egyiittmtik6odjenek a specialis ne- 
velés szakembereivel, 
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- ugyanakkor az integracio eléhivhat olyan altalanos pedagogiai kompetencia- 
kat, amelyek segitséget nyujthatnak a gyermekek k6zotti kiilonbségek szam- 
bavételéhez. 


Integracié és a gyermekek k6zotti kulonbségek figyelembevétele 


Tobb olyan vizsgalat is sziiletett, amelyek azt kivantak feltarni, milyen pedagogiai 
feltételek kedveznek annak, hogy kilonféle gyermekek — barmilyenek legyenek is 
egyéni vagy szocialis jellemzdik - azonos helyzetek kézepette gyarapithassak tu- 
dasukat. Ezek a kutatasok olyan nevelotestiletekkel valé szoros egytittmukédés 
keretében valosultak meg, amelyek tagjai pedagogiai munkajuk eredményesebbé 
valasat elésegitendé szivesen bekapcsolédtak egy ilyesfajta fejlesztési folyamatba. 
(CRESAS, 1991, 2000) A vizsgalatok elméleti hatterét a kognitiv fejlédéssel kapcso- 
latos konstruktivista megk6zelités alkotta. Abbol a felismerésbdl kiindulva, hogy 
acsecsem6k mar elsé életéviikben aktivan igyekeznek feltérképezni az éket k6riil- 
vevo anyagi és tarsadalmi kornyezetet, a szdban forgo megk6zelités alapveté jelen- 
tdéséget tulajdonit a gyermekek aktiv részvételének. E megk6zelités ugyanakkor a 
felnéttekkel és a kortarsakkal folytatott szocialis interakcidknak is kitiintetett je- 
lentésséget tulajdonit a konstrukcids folyamat szempontjabol. 

Ezeka vizsgalatok azon a hipotézisen alapulnak, hogy agyermekeket annal kony- 
nyebb bevonni egy nevelési szituaciéba, minél inkabb tekintettel vannak pedagé- 
gusok a tanulasi folyamat alapveté sajatossagaira. Az interaktiv pedagogia kisérle- 
tekkel is alatamasztott alapelve szerint ahhoz, hogy jo tanulasi feltételeket teremt- 
stink a gyermekek szamara, igen fontos, hogy cselekvési sziikségleteiket figyelem- 
be véve tervezzék meg a pedagégiai folyamatokat, és egyuttal egyfajta reflexiv ta- 
volsagtartasra és az elsajatitandé tudasok kognitiv tartalmanak megbeszélésére is 
lehetéség adjanak. 

E megk6zelitésbdél konkrétan az kovetkezik, hogy olyan pedagogiai helyzeteket 
kell felkinalnia gyermekek szamara, amelyek kezdeményezéseket és reflexidkat hiv- 
nak elé beldliik. Olyan helyzeteket kell tehat teremteni, amelyek idét és lehetdséget 
adnak a gyermek szamara, hogy a megcelzott tudasteriilettel kapcsolatban kialakit- 
sa Sajat stratégiait, és egyben arrais, hogy sajat szintjének és érdeklédési iranyainak 
megfeleléen kapcsolodhasson be a felkinalt feladat megoldasaba. Ugyancsak elé 
kell segiteni a gyermekek k6zotti érintkezést, illetve azt, hogy a gyermekek szem- 
besitsék egymassal a ktlonféle cselekvési és gondolkodasi modokat. Hogy mindez 
megvaldsulhasson, olyan légkort kell teremteni, amely kedvez a kommunikacio- 
nak és az egytittmuikédésnek, és amely egyben azt is elésegiti, hogy tudasszintjétél 
fiiggetleniil mindenki meg merje fogalmazni gondolatait. 

Az ilyesfajta helyzetek létrehozasa ugyanakkor azt is megkivanja, hogy megval- 
tozzon a pedagogus szerepe. Ahelyett, hogy 6 hatarozna meg azt, milyen uton kell 
haladnia a gyermekeknek, tgy kell megkisérelnie a rabizott gyermekek gondolko- 
dasmddjanak fejlesztését, hogy igyekezzen felkarolni kezdeményezéseiket illetve 
megprobaljon kapcsolodni az 6 kérdésfeltevéseikhez. Ugyancsak elé kell segitenie 
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azt, hogy a gyermekek kifejezzék és egymas k6zott kicseréljék gondolataikat és egy- 
ben arra is torekednie kell, hogy értékes szinben tiintesse fel a masik meghallgata- 
sat, az érvek mérlegeléseét, illetve annak figyelembe vételét, hogy milyen nézépont 
fejezédik ki az egyes véleményekben. 

Eza megk6zelitésmod, amelyet annak érdekében dolgoztak ki, hogy figyelembe 
lehessen vennia gyermekek sokféleségét, vajon elésegitheti-e azt, hogy a fogyaték- 
kal élé gyermekek aktivan vegyenek részt az 6vodai csoport illetve az osztaly életé- 
ben? A szoban forgo vizsgalodasok keretében lefolytatott egyik monografikus ku- 
tatasunk alapjan alkothatunk képet errél a kérdésrél (Belmont & Vérillon, 2003). 
E monografia keretében azt elemeztiik, hogy miképpen valdésult meg egy mozgas- 
zavarral kiiszk6d6, jarni csak négykézlab tud6 haroméves kislany, Mélissa 6vodai 
integracidja. 


Melissa integracidja: a kontextus 


A vizsgalédasokra egy olyan kutatas keretében keriil sor, amely azt volt hivatott 
feltarni, hogy a gyermekek sokfélségének szambavétele érdekében milyen peda- 
gogiai megoldasokat kell kialakitania a pedagogusoknak. A kutatasban két peda- 
gogus, Daniel és Lisiane vettek részt, akik egy 6vodaban a legfiatalabb, két és fél 
illetve négy év k6zotti gyermekek szamara kialakitott részleget vezetik. A kicsik 
részlegébe jarok dsszetételének heterogeneitasa részint a gyermekek életkorara ve- 
zethet6 vissza, lévén hogy a kétévesek és a négyévesek k6z6tt igen nagyok a fejlé- 
dési kilonbségek, részint arra, hogy nagyon kiil6nb6zé szocialis hatterti gyerme- 
kek jarnak az 6vodaba. 

Akeét pedagégus szorosan egytittmtikodik egymassal, a gyermekekkel végzendé 
munkajukat k6zésen tervezik meg. Bizonyos tevékenységek esetében dsszevonjak 
ahozzajuk tartozo két csoportot, amelyekbe dsszesen hozzavetdéleg 6tven gyermek 
jar. Elsé megk6zelitésben azt mondhatjuk, hogy jo feltételek k6zé keriilt Mélissa. 
Azt kévetden, hogy a sziilék kérelmezték felvételét, a szoban forgé pedagdgusok 
feletteseik és kollegaik egyetértését élvezve 6nként fogadtak be csoportjukba a 
kislanyt. 


Milyen célt kell szolgdlnia az integraciénak? 


Ugyanakkor az elsé idékben sajatos problémakat vetett fela szoban forgo gyermek 
jelenléte. Két hénappal az é6vodakezdést kévetéen az 6vépedagogusok mar arra 
hajlottak, hogy megkérdéjelezzék Melissa 6vodaztatasat. Kutatasunk keretében 
egyiitt gondolkodunk veliik a felmeriilt problémakon. Kideriilt, hogy az ovoda- 
pedagogusok idejének nagy részét az télti ki, hogy ide-oda vigyék a gyermeket, az 
évodaudvaron példaul kézben viszik, hogy csuszdazhasson. Ez a privilegizalt sta- 
tus arra késztette a kislanyt, hogy egyre gyakrabban vonja magara az Ovopedago- 
gusok figyelmét. Ez utébbiak viszont mindinkabb ugy érezték, hogy nem tudnak 
eleget foglalkozni a tobbi gyerekkel. 
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Ezta helyzetet elemezve kérdésként fogalmazodott meg az, hogy mi is az integra- 
cid értelme figyelembe véve azt, hogy milyen céljai vannak a gyermekek évodazta- 
tasanak. A hivatalos dokumentumok szerint a kisgyermekek nevelése soran az 6n- 
allosagra nevelésnek, a kultura irantikivancsisag felkeltésének és a kozésség életébe 
valé beilleszkedésnek elsébbséget kell élveznie. A szoban forgd évépedagogusok 
szakmai felfogasa szerint fontos, hogy agyermekek kezdeményezéen lépjenek fela 
nekik felkinalt tevékenységek soran és hogy elényiikre valjanak a kortars csoport- 
ba tartozé gyermekek k6z6tti interakciék. Viszont a felnéttek karjaiban Melissa 
nem tudja kibontakoztatni azokat a benne rejlé képességeket, amelyek révén 6n- 
allova valhat. Kevés kapcsolat flizi a tobbi gyermekhez. Egyiittes gondolkodasuk 
soran arra jutottak az 6vépedagogusok, hogy a jovében ugy kell viszonyulniuk a 
gyermekhez, hogy az jobban be tudjon illeszkedni a tobbiek k6zé. Hogy ez miként 
is valosult meg, azt a ,,bongészde” névvel illetett tevékenység kapcsan figyelhettiik 
meg és tehettiik elemzés targyava. 


A sokféleség pedagogiai kezelése: a bongészde 


Korabban az ovopedagogusok kétféle tevékenység révén probaltak felkelteni a gyer- 
mekekben a konyvek iranti érdeklédeést: 

- egyfeldl voltak olyan iranyitott tevékenységek, amelyek sorana konyvek kiil6n- 
b6z6 jellemzéit probaltak megismertetni (cim, illusztracidk, szerzd), de nehéz 
volt egyszerre felkelteni az 6sszes gyermek érdeklédését egy, a felnétt altal ki- 
valasztott téma irant. 

— masfel6l voltak olyan, két szervezett tevékenység k6zé esd szabad idésavok, 
amikor a gyermekek egyediil nézegethettek konyveket a ,,k6nyves sarokban”. 
Az ilyen idészakokban végzett megfigyelésekbdl kideriil, hogy a konyvek mi- 
lyen sokféle interakciora adnak alkalmat a gyermekek k6zott, és hogy ez utdb- 
biak mekkora érdeklédést mutatnak eme, spontan felfedezésekre lehetéséget 
ado tevékenység irant. 

A fentieket is figyelembe véve az 6vépedagdégusok egy ujfajta pedagdgiai helyze- 
tet hoztak létre, amit a bongészde névvel illettek. Ezt ugy szervezik meg, hogy az 
ovopedagogusok a gyermekek felfedezéseivel kapcsolatos megfigyeléseikbdl kiin- 
dulva dszténdzhessék és fejleszthess¢ék az 6vodasok gondolkodasat. 

A bongészdét egy olyan idésavban mtikédtetik, amikor a gyermekek szabadon 
valaszthatnak tobb tevékenység k6zott, és ezekkel barmikor felhagyhatnak egy ma- 
sik kedvéért. Ilyenkor a kényves sarkot parnak és a gyermekek szamara is elérheté 
konyvtartok segitségével vonzo médon rendezik be. A bongészdének vannak bizo- 
nyos muk6dési szabalyai: nem szabad odavinnia kisautokat, a konyveket vissza kell 
tennia helyiikre. Az 6vépedagdégusok szerint ez a fajta mik6désmdd eldsegitheti, 
hogy agyerekek a konyvek révén tegyenek 6nallé felfedezéseket, illetve interakcié- 
ba lépjenek egymassal, esetenként — ha ez sziikséges — egy felndtt segitségével. 

Tobb videofelvételt készitettiink ezekrél a foglalkozasokrdl, melyek azt mutat- 
tak, hogy apranként valamennyi gyermek rakapott a bongészésre, és lathatoan 6r6- 
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meét lelte ebben. Az is kideriilt, mennyire eltéré lehet a gyermekek viselkedése és 
érdeklédése. Ugyancsak megfigyelheté a tevékenységek és az érdeklddési iranyok 
sokfélesége: ezek folyton valtoznak, minduntalan egymast keresztezik, egymast 
gazdagitjak illetve 6szt6nzéen hatnak egymasra. A felvételek arra is ravilagita- 
nak, hogy milyen fontos a foglalkozast vezet6 ovopedagogus szerepe: iigyel a cso- 
portdinamikara, kiilonféle javaslatokat tesz, igyekszik el6mozditani a gyermekek 
k6zotti érintkezést, idénként pedig informacidkat ad, amikor ugy érzi, hogy ezzel 
segitheti elé a csoporton beliili k6z6s gondolkodast. Ahhoz, hogy a megfeleld id6- 
pontban avatkozhasson be, ideje java részét arra kell forditania, hogy megfigyelje 
illetve meghallgassa a gyermekeket. Eza fajta nyitottsag teszilehetévé, hogy az ovo- 
pedagogus kelléképpen odafigyelhessen a nehézségekkel kiiszk6d6 gyermekekre. 


Az integracié folyamata 


A videofelvételek alapjan nyomon kisérhetjiik azt, hogy miként alakult Mélissa 
részvétele a csoport életében és azt is, hogy a pedagégusok és a gyerekek cselekede- 
tei mennyiben segitették elé az integraciot. 

Az ovopedagoégusok, miutan mar tisztaztak egymas k6zott, hogy milyen nevelési 
célokat érdemes k6vetni Mélissa esetében, a kislanynak a kiilonb6z6 tevékenységek- 
be valé bekapcsolodasat megk6nnyité sajatos segitséget nyujtottak a szamara: 

— sajatos mozgasproblémait figyelembe véve segitették dt a helyvaltoztatasban és 
az elhelyezkedésben, 

—tekintettel arra, hogy félénksége miatt eleinte inkabb visszahizod6 magatartast 
tanusitott, igyekeztek arra 6szt6n6zni 6t, hogy aktivabb legyen. 

Az elsé filmen Lisiane Mélissa-t két kezénél fogva, vidam biztatasok kézepette 
kiséri oda a k6nyves sarokhoz, majd leiil mellé egy parnara. Mindaddig intenziven 
odafigyel ra, ameddiga kislany kezébe nem vesz egy kényvet. Igyekszik kapcsolat- 
ba hozni 6t a tobbi gyermekkel, felhivja a figyelmét arra, hogy a tobbiek éppen mi- 
vel foglalkoznak: ezt megk6nnyiti az, hogy tobb konyvben is vannak olyan rajzok, 
amelyek ugyanazt az allatot abrazoljak. Amint Melissa érdekelédést mutat a kény- 
vek irant és nézegetni kezdi azokat, Lisiane mar csak idérdél-idére avatkozik be. 

Egyébként pedig 6nallésagra 6szt6nzi kislanyt: arra biztatja, négykézlab menjen 
odaa konyvekhez, hogy kivalaszthasson k6ziiliik egyet. Masfeléla t6bbi gyermekneél 
aztigyekszik elérni, hogy 6k is hasonléan jarjanak el. Ertékkéntjeleniti meg elottiik 
az Onalldésagot, arra sarkallja dket, figyeljenek oda arra, hogy Mélissa szabadon 
mozoghasson, anelkiil, hogy barkifellokné 6t. Akarcsak a tobbi gyermek esetében, 
vele kapcsolatban is arra torekszik, hogy személyiségét tiszteletben tartva segitsenek 
neki: amikor egy gyerek odanyujt Mélissa-nak egy olyan konyvet, amit a foldrél 
szedett fel, Lisiane elmondja, arra is figyelni kell, hogy a kislany mit valasztott ki 
maganak, és nem akarmilyen konyvet kell odanyvjtani neki. 

A két honappal késébb késziilt film nyilvanvaléva teszi, hogy mennyit fejlédott 
agyermek. Mig korabban Mélissa a tobbiekt6l eltéréen visszahuzod6 volt, ma mar 
nemaz. Mikor egy konyv kapcsan az 6vopedagoégus iranyitasaval beszélgetés alakul 
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kia gyerekek k6z6tt, 6 is részt vesz ebben. Azisjol érzékelheté, mekkora fejlédésen 
ment ata kislany, és ugyanakkor miként valt sokkal visszafogottabba az 6vopeda- 
gogusok specialis segité tevékenysége. Amikor Mélissa egy tj tevékenységbe akar 
fogni, minden teketoria nélkiil négykézlab megy oda a masik helyszinre, anélkiil, 
hogy ez kiilénésebb figyelmet igényelne az 6vopedagégusoktdl. Onallésaganak ké- 
szonhetéen konnyen kapcsolatra tud lépni a tobbiekkel, és ezt anélkiil teheti, hogy 
igénybe kelljen vennie a felnéttek kozvetitését. 

A megfigyelt, most csak toredékesen felidézett helyzetekb6l kittinik, hogy a 
Melissa integraciojat megkénnyitendé az ovopedagogusok ugyanolyan eszk6z6k- 
hoz folyamodnak, mint amilyeneket barmely masik gyermek bevonasa érdekében 
alkalmaznak a szoban forgo pedagogiai kontextusban. Arra biztatjak ezt a bator- 
talan gyermeket, hogy lépjen kapcsolatba a tobbiekkel. A bongészde tirtigyén igye- 
keznek felkelteni kivancsisagat, érdeklédését. Arra 6sztonzik a kislanyt, hogy 6 
is aktivan kapcsolddjon be ebbe a tevékenységbe: a maga mddjan megkézelitve a 
k6nyves sarkot 6 maga valasszon kényvet maganak. Figyelnek arra, hogy fogyaté- 
kossaga miatt ne keriiljon nehéz helyzetbe Mélissa, ugyanakkor arra is tigyelnek, 
hogy elismerjék a kislany meglévé képességeit, és egyben tamaszkodjanak is ezek- 
re. A megfigyelések tanusaga szerint a gyermekek is magukéva tették az 6vopeda- 
gogusok azon céljat, hogy ugy segitsenek Mélissa-nak, hogy kézben 6nallésaga is 
novekedjen. 


Az ovodakban, iskolakban és a specialis intézményekben dol- 
gozo szakemberek k6zotti egyiittmukddés 


Ahhoz, hogy a pedagogusok létre tudjanak hozni olyan pedagégiai helyzeteket, 
amelyek révén aktiv résztvevékké valhatnak a fogyatékkal élék, és altalaban véve 
a legkiilonfélébb gyermekek, sziikség van arra, hogy 6k maguk képesek legyenek 
sajat tevékenységiik reflektiv médon torténd elemezésére. Joggal feltételezhetjiik, 
hogy ez utdbbira 6szt6nzden hathat aszakemberek k6zotti egyiittmtikédés. Mélissa 
esetében példaul a két ovopedagégus k6zésen végzett munkaja adott lehetdséget 
arra, hogy a fogyatékkal él6 gyermekhez fliz6d6 viszonyukat megfelelé tavolsag- 
tartassal és a tobbi gyermekkel kapcsolatban kialakitott pedagogiai céljaikat is fi- 
gyelembe véve elemezzék, majd ennek fényében ténylegesen valtoztassanak addi- 
gi gyakorlatukon. 

Egyébként azok a pedagogusok, akiket kutatasunk soran megkérdeztiink integ- 
raciés gyakorlatukrdl, mind azt jelezték, feltétleniil igényt tartananak arra, hogy 
hasznosithassak a specialis nevelés kérdéseiben jartas szakemberek szaktudasat. 
Gyakran mondtak azt, hogy nem rendelkeznek elég szakismerettel a fogyatékos- 
sagokrol és arrol, hogy ez utobbiak hogyan befolyasoljak a gyermekek fejlédését, 
tanulasat. Attol is tartanak, hogy nem tudjak kielégiteni az integralt modon ne- 
velédé gyermekek sziikségleteit. Ugyanakkor egyaltalan nincsenek megelégedve 
azokkal a kapcsolatokkal, amelyek k6ztiik és a szoban forgdé szakemberek k6zott 
kialakultak. 
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Ket kutatast is végeztiink annak feltarasara, hogy valéjaban milyen kapcsolatok 
jonnek létre a pedagogusok és specialis nevelés szakemberei k6z6tt és ezek meny- 
nyiben elégitik ki a pedagogusok igényeit. Miként az el6zé kutatas esetében is, az 
érintett gyermekek k6z6tt ezuttal is vegyesen voltak érzékszervi, és mozgaszavar- 
ral kiizdék, illetve értelmi fogyatékosok. 


Tobbnyire nem kielégiték a kapcsolatok 


Azelsé kérdéives kutatas révén, amely két francia megye valamennyi integralt ne- 
velésben részesiilé gyermekére kiterjedt, képet alkothattunk arrdl, hogy altalaban 
mijellemzé ezekre a kapcsolatokra. A pedagégusok szamos olyan szakemberrel ke- 
rtilhetnek kapcsolatba, akik valamilyen kezelést vagy egyéb segitséget nyujtanak 
az integralt modon nevelédé gyermekeknek: ezek k6z6tt egyarant lehetnek orvo- 
sok, pszicholégusok, gyégypedagégusok, logopédusok, konduktorok és gyogy- 
tornaszok. 

Aszakemberek segité tevékenysége igen kil6nb6z6 formakat dlthet. A legtobb- 
sz6r az iskolan/évodan kiviil fejtik ki tevékenységiiket, de az is el6fordul, hogy az 
integralt nevelés szinhelyén, esetleg magaban aziskolai osztalyban illetve az 6vodai 
csoporton beliil keriil sor erre. Individualisan és kiscsoportos formaban is foglalkoz- 
hatnak a fogyatékkal élé6 gyermekkel. Ritkabban az is eléfordul, hogy a pedagégussal 
egyiitt tartanak olyan foglalkozast, amelybe valamennyi gyermek bekapcsolédhat. 
Az iskolai osztalyok, illetve az 6vodai csoportok keretében végzett tevékenységek 
ktlondsen kedvezéek a pedagogusokkal kialakuld kapcsolatok szempontjabol. 

Osszességében azt mondhatjuk, hogy a pedagégusok és a specialis sziikségletek 
okan igénybe vett szakemberek k6zott kialakulnak kapcsolatok, de a legtobb eset- 
ben ezek nem felelnek meg a pedagogusok elvarasainak. A tul ritka, altalaban csak 
negyedévenként egyszer sorra keriilé talalkozasok nem teszik lehetévé azt, hogy 
termékeny kommunikacio alakuljon ki arrdél, hogy milyen pedagogiai megoldaso- 
kat kellene alkalmazni az iskolaban/évodaban nap mint nap jelentkezé problémak 
megoldasa érdekében. 


A kapcsolattartds kielégitének tartott formdi 


Egy masodik kutatas keretében azt vizsgaltuk, hogy milyen egytittmukédés ala- 
kul ki azon ritkabb esetekben, amikor a pedagogusok és a specialis sziikségletek 
okan igénybe vett szakemberek rendszeresen (altalaban hetente egyszer) talalkoz- 
nak. A kutatasnak nem az volt a célja, hogy leirjuk a tipikus kapcsolatok jellemzé- 
it, hanem az, hogy felmérjiik, milyen potencialis lehetéségeket rejtenek magukban 
ezekaszakmaiegyiittmuk6édések. Eza kutatas olyan csoportos keretek k6zott vég- 
zett, strukturalt mélyinterjukon alapult, amelyben egyfeldél fogyatékkal él6 gyer- 
mekekkel integralt modon foglalkoz6 pedagogusok, masfelél egy vagy két masik 
szakember vett részt (8 d6vodas és 8 elemi iskolaba jaré gyermek kapcsan 37 embert 
kérdeztiink meg). Ezt a vizsgalati modszert annak érdekében alkalmaztuk, hogy a 
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megkérdezett személyek k6z6tti interakciok alapjan mélyebb képet alkothassunk 
az egyuttmukodések dinamikajardl. 

Amennyiben a feltételek lehetévé teszik, hogy a szakemberek tevékenységiik kap- 
csan kicserélhessék gondolataikat, kielégité egyiittmik6dés alakulhat kia partne- 
rek k6zott. Az egyiittmtikédés az integracié legktil6nb6zébb aspektusaira kiterjed- 
het: igy agyermeknek az osztalyban illetve 6vodai csoportban végzett munkajara, 
a szakemberek segité tevékenységére, a sziilékkel valo kapcsolattartasra, illetve a 
gyermekek egyéni nevelési tervével kapcsolatos teendékre. 

Apartnerek k6zotti egytittmtikédés kil6nb6z6 formakat dlthet, és altalaban maga 
utan vonja azt, hogy valamiféle k6z6s munka alakuljon ki az érintettek koz6tt. Az 
egyiittmtkddés mindenekel6ttazt feltételezi, hogy az egyes szakemberek megosszak 
egymas k6z6tt mindazokat az informacidkat, tudasokat, gyakorlati megoldasokat, 
amelyeket hasznositani tudnak a gyermekkel végzett munkajuk soran. [gy példaul 
egy gyOgypedagogus elmondhatja azt, hogy miként kell kezelnia gyermek farade- 
konysagaval kapcsolatos problémakat, ugyanigy egyes, az 6vodai csoportokon, il- 
letve osztalytermen beliil kialakitott tevékenységek bekeriilhetnek a gyermekkel 
végzett egyéni fejlesztések programjaba. Sok esetben arra is sziikség lehet, hogy a 
partnerek megallapodjanak egymassal, milyen nevelési médszert lenne célszert al- 
kalmazni: példaul szamba vehetik, hogy egyaltalan melyek azok a tevékenységek, 
amelyekbe hajland6 energiat befektetni egy bizonyos gyermek. Az egytittmukédés 
esetenként k6z6s tevékenységek megvaldsitasara is kiterjedhet, példaul arra, hogy 
k6zésen lépjenek kapcsolatba a sziilékkel. Esetenként olyan k6zés tevékenységek 
is létrejohetnek, amelyekbe valamennyi gyermek bekapcsolodhat. Ezekre az ese- 
tekre tobbnyire az jellemzé, hogy a partnerek egyfelél igyekeznek olyan nevelési 
sziikségleteket meghatarozni, amelyek tekintetében az integralt gyermeknek és a 
tobbi évodasnak/kisdiaknak is sziiksége van a fejlesztésre, masfelél tudasukat 6sz- 
szeadva egyiitt igyekeznek fejleszteni az dsszes gyermek kompetenciait. Ugy ttinik, 
ezek a munkaformak, kedveznek annak, hogy az integraciot elésegité6 megoldasok 
sziilessenek, és egyben csokkentik a specialis intézkedések alkalmazasaval egyiitt 
jaro marginalizacio veszélyét. 

Az egyiittmuk6dési formak lényegi vonasa az, hogy a partnerek k6zotti érint- 
kezésnek sajatos belsé dinamikaja alakul ki: ez azon a k6z6s célon alapul, hogy az 
adott gyermeket be kell vonnia csoport egészének tevékenységébe. Az egytittmt- 
kodésben érintettek reflektiv tevékenységének elsésorban a gyermekkel kapcsolatos 
megfigyelések dsszevetésén kell alapulnia. Ennek kész6nhetéen k6z6s, a korabbi- 
aknal pontosabb és megbizhatobb értékelés alakulhat ki arrdl, hogy a gyermeknek 
milyen nehézségei vannak és arrol is, hogy mire lenne képes. Az igy kialakult kép 
alapjan az érintett szakembereknek meg kell hatarozniuk az adott gyermek neve- 
lési sziikségleteit, majd olyan pedagdgiai megoldasokat kell kialakitaniuk, ame- 
lyek lehetévé teszik a szoban forg6 sziikségletek kielégitését. Ahhoz, hogy a szak- 
emberek meg tudjanak egyezni a munkajuk soran kévetend6 célokat illetéen, igen 
fontos, hogy pontosabban fogalmazzak meg a gyermekekkel szemben kévetendé 
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célokat, majd a gyermek fejlédésének fiiggvényében rendszeresen feliilvizsgaljak 
azokat. Az egyiittmtikodés ugyanakkor ahhoz is 6szt6nzést adhat, hogy aszakem- 
berek explicit formaban is szamot adjanak arrol, hogy miként dolgoznak az adott 
gyermekkel. A tevékenységiik mas szakemberek altali megitélése ugyanakkor an- 
nak is kedvez, hogy az érintettek korrigaljak addigi gyakorlatukat. 


Hogyan legytink urrd az integrdcié soran jelentkezé nehézségeken? 


A k6zésen végzett munkanak kdsz6nhetéden a pedagogusok képet kapnak az in- 
tegralt gyermek fogyatékossagardl, és arrdl is, hogy ez miként befolyasolhatja a ta- 
nulasi folyamatokat és miként hathat a gyermek évodan/iskolan kiviili viselkedé- 
sére. A specialis nevelés szakemberei pedig arrdl alkothatnak képet, hogy a gyer- 
mek miként viselkedik egy hagyomanyos 6vodaban, iskolaban, illetve miként tud 
alkalmazkodni ezekhez a k6riilményekhez. Azaltal, hogy mindkeét fél pontosabb 
képet tud alkotni a gyermekrél, mindenki feliil tudja vizsgalni a gyermekkel kap- 
csolatos attittdjeit és elvarasait. A k6z6s munka nyoman az egyiittesen elinditott 
tevékenységek kapcsan egyfajta felelésségmegosztas alakul ki. Az egyes partnerek- 
nek immar nem egyedil kell szembesiilnitik a nehézségekkel, lehetéségiik nyilik 
arra, hogy k6zdsen keress¢k a megoldasokat. A gyermekek fejlédésével kapcsolatos 
k6zésen kialakitott értékeléseknek és a munka soran k6vetend6 célokkal kapcso- 
latos megallapodasoknak készénhetéen az egyes szakemberek magabiztosabban 
végezhetik munkajukat. 

Azegyiittmtkédés egyuttal szakmai fejlédésre is lehetéséget ad. Az informacidk, 
azalkalmazott megoldasok megbeszélése és a partnerek k6zotti egyiittes gondolko- 
das a pedagégusok és a specialis nevelés szakemberei esetében egyarant elésegitik 
azt, hogy fejlesszék azokat a kompetenciaikat, amelyek révéen fejlodést érhetnek ela 
normalintézményekben nevelédé gyermekek esetében. Az egyiittmtikédés eseten- 
ként azt is elésegitheti, hogy reflexid targyava tegyék a tobbi gyermeknél észlelhe- 
té anehézségeket, majd olyan megoldasokat talaljanak, amelyik mindegyik nevelt 
javara valhat. Ily médon tehat uj szakmai kompetenciak alakulhatnak ki, amelyek 
révén a pedagogus képessé valik olyan megoldasok alkalmazasara, melyek nem csu- 
pan egyetlen gyermek sziikségleteinek felelnek meg, hanem 6sszhangban allnak az 
altala nevelt 6sszes tobbi gyermek sziikségleteivel is. 


A partnerek kozotti folyamatos épitkezés 


A partnerek k6zotti, a feleket kolcs6nésen kielégité egyiittmik6édés modjaiugyan- 

akkor nem eleve adottak, hanem az idé elérehaladasaval egy sajatos k6z6s épitke- 
zési folyamat eredményeként fokozatosan alakulnak ki. 

BRIGITTE BELMONT €& ALIETTE VERILLON 

(Bajomi Ivan forditdsa) 
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